Uber Mathematik zur Sprache oder
Was hat eine Holzperlenkette mit Sprachverstandnis zu tun?

Monika Kdhler und Susanna Jéggi

Wir sind Absolventinnen des Studiengangs Schulische Heilpadagogik mit dem Schwerpunkt
Padagogik bei Schulschwierigkeiten (Hochschule fiir Heilpadagogik in Zirich) und haben uns im
Rahmen unserer Diplomarbeit mit der Férderung des Sprachverstandnisses im

Sprachheilkindergarten auseinandergesetzt.

Ausgangsfragen
Nach Barth (2005) ist Sprache ein wichtiger Baustein fir Mathematik. Wir haben uns gefragt, ob das
umgekehrt auch gilt. Ware es vielleicht méglich Kindern im Sprachheilkindergarten einen

Lernzuwachs im Bereich Sprache iber eine Forderung der basalen Fahigkeiten zu erméglichen?

) Sprache und Denken
Uber den Zusammenhang von Sprache und Denken gibt es verschiedene Theorien. Einige gehen

davon aus, dass sich Sprache und Denken miteinander entwickeln (Skinner), andere — wie Gipper -
nehmen an, dass sich beide parallel entwickeln, wobei Sprache ein Mittel ist, um Denken mitzuteilen.
Eine dritte Gruppe (u.a. Piaget) sieht beide Bereiche als im Wesentlichen voneinander getrennt an,
erkennt jedoch Wechselbeziehungen zwischen diesen.

Heute wird davon ausgegangen, dass Sprache und Denken eng miteinander zusammenhangen. D.h.

Schwachen im kognitiven Bereich kénnen nach Zollinger Ursachen fiir Spracherwerbsstérungen sein.

Wie wird Sprache erworben?
Auch hier gibt es verschiedene Theorien und Ansichten. Von Skinner (Behaviorismus), nach dem
Sprache tUber Modelle gelernt wird; Uber Chomsky (Nativismus), der sagt, dass Sprache angeboren
und somit reifungsabhéngig ist; hin zu Piaget, der Sprache als Teil der kognitiven Entwicklung und
Auseinandersetzung mit der Umwelt sieht. Am ehesten konnten wir Bruner's Ansatz nachvollziehen.
Gemass seiner Vorstellung wird Sprache Uber Interaktion und Wechselwirkungen erworben. D.h. nicht
nur die Fahigkeiten des Kindes, sondern auch die seiner Kommunikationspartner sind von Be-
deutung. Dazu Szagun (2000): ,Die Mutter spracherwerbsgestorter Kinder kommunizierten signifikant
weniger mit ihren Kindern, gaben weniger emotionale Unterstiitzung und machten auch weniger

abwechslungsreiche Umweltangebote” (S.283).

Auffalligkeiten
Auffélligkeiten kénnen sich sowohl im Bereich der Sprachproduktion (Output) als auch in dem der
Sprachverarbeitung (Input) zeigen. Oft sind jedoch beide Bereiche betroffen. Da die
Sprachentwicklung von vielen Faktoren abhangig ist, zeigen sich haufig auch Auffalligkeiten in

anderen Bereichen (z.B. Wahrnehmung, Motorik, Kognition, ...).

Wenn man bedenkt, dass ca. 15-20% der Kinder, die eingeschult werden, Abweichungen im Sprach-

bzw. Sprechverhalten zeigen, ist es umso wichtiger, frih mit einer Férderung zu beginnen. Da der



Bereich Sprachproduktion das Therapiefeld des Logopaden betrifft, haben wir uns im Folgenden auf
den Bereich Sprachverstandnis beschrankt. Dieser wird im Zusammenhang mit auftretenden Entwick-

lungsstérungen in Forschung, Theorie und Praxis erst allmahlich berticksichtigt.

Sprachverstandnis
Die Wichtigkeit des Sprachverstandnisses im Zusammenhang mit Entwicklungsstérungen wird erst
allméahlich in Forschung, Theorie und Praxis beriicksichtigt. D.h. es gibt wenig Aussagen dazu bzw.
Fordermaterial. Um Sprachverstandnis aufbauen zu kénnen, muss das Kind Neugierde und Interesse
an der Umwelt zeigen, sowie auf Mitmenschen treffen, die sich ihm zuwenden (vgl. Bruner). Das
Sprachverstandnis baut also auf den Erfahrungen des Kindes mit der Personen- und Gegenstands-
welt auf, d.h. mit dem Ausbilden von Abbildungen. Mathieu sieht in ihrem Fehlen haufig den Ursprung
fur Sprachverstandnisschwierigkeiten (s. S. 106; vgl. Piaget: Objektpermanenz). Defizite zeigen sich,
indem Kinder Geschichten nicht folgen kénnen. Sie entwickeln zwar einzelne Bilder, kdnnen diese

aber nicht in einen Gesamtzusammenhang (,inneren Film*“) zusammenbringen.

Wie zeigt sich mangelndes Sprachverstandnis?
Einjahrige Kinder reagieren beispielsweise nicht auf sprachliche Ausserungen, suchen keinen Blick-
kontakt und beginnen erst spat zu sprechen. Etwa mit drei Jahren kompensieren die Kinder diese
Schwache mit der Schllsselwortstrategie, der Strategie des Ja-Sagens oder der direkten Repetition
des Gesagten. Kinder zwischen drei und vier Jahren stellen keine Fragen, kommentieren haufig,
nutzen Passe-partout-Worter (z.B. dasdeda) oder starre Wortkombinationen (z.B. gdmmer). Zwischen
5 und 6 Jahren kdnnen diese Kinder mit ihrem Spiel- und Sozialverhalten auffallen.
Probleme im Bereich Sprachverstandnis sind immer nur rickwirkend abrufbar. Dazu gibt es ein
Testverfahren, den Psycholinguistischen Sprachverstandnis- und Sprachentwicklungstest nach
Wettstein (kurz: PSST). Das Kind macht hier durch Handlung sichtbar und somit beobachtbar, was es
von dem Gesagten verstanden hat.
Da Sprache wie beschrieben von vielen Faktoren abhéangig ist, haben wir uns vorgenommen zu
Uberprifen, inwieweit ein defizitdres Sprachverstandnis Uber andere Bereiche forderbar ist. Moser
Opitz und Schmassmann fihren in ihrem Kommentar zu Zahlenbuch 1 die basalen Fahigkeiten an,
die es fur erfolgreiches Lernen braucht. Diese werden im Kindergarten mehr oder weniger stark — oft

unbewusst — gefordert: Memory spielen, puzzeln, singen, reimen, Wirfelspiele, usw.

Wir haben unsere Fragestellung konkretisiert:
Erreichen Kinder einen Lernzuwachs im Bereich Sprachverstandnis, wenn sie in den basalen

Fahigkeiten geférdert werden?



Klasse
Die zehn Kinder des ausgewahlten Sprachheilkindergartens waren zwischen 4.7 und 6.11 Jahre alt.
Sie zeigten sehr unterschiedliche Entwicklungsstande im Bereich Sprachverstandnis. So variierten sie
zwischen einem Monat bis 3,5 Jahren Rickstand im Vergleich zur Gruppe der Gleichaltrigen (hier ist
eine Abweichung +/- 6 Monate eingerechnet). Neben dieser Auffalligkeit zeigte sich ausserdem

Forderbedarf in weiteren Bereichen (u.a. Selbstbewusstsein, Wahrnehmung, Spielentwicklung, ...).

Zum Zeitpunkt unserer Erhebung war im Sprachheilkindergarten das Thema Piraten sehr aktuell. Wir
haben uns daher entschlossen, die Forderung unter diesem Thema zu gestalten. Wahrend fiinf
Wochen fiihrten wir mit den Kindern eine Piratenwerkstatt durch. Diese enthielt Posten, die besonders
die basalen Fahigkeiten der Kinder trainierten (vgl. Moser Opitz/Schmassmann). Zu den aufgefiihrten
Wahrnehmungsbereichen haben wir unterschiedliche Posten zusammengestellt, welche die Kinder
nach einer Einfihrung selbstandig bearbeiten konnten. Der Bereich Sprache war ausgenommen, da
wir in diesem mogliche Lernzuwéchse ohne defizitorientierte Férderung nachweisen wollten.

Nach einer zweiten Lernstandserhebung mit dem PSST zeigte sich bei fast allen Kindern ein
messbarer Lernzuwachs im Bereich Sprachverstandnis. Unser Ziel - nicht defizitorientiert einen
Lernzuwachs im Bereich Sprachverstandnis zu erzielen - haben wir erreicht. Allerdings kdnnen wir die
Ergebnisse aufgrund unserer Rahmenbedingungen nicht verallgemeinern. Unbertcksichtigt blieb:

- der Einfluss der Eltern oder sonstiger Bezugspersonen

- der Einfluss der hohen Betreuung (3 Schiiler/Innen und eine Lehrperson)

- ob sich auch positive Effekte in anderen Entwicklungsbereichen ergeben haben.

Desweiteren fehlte eine Vergleichsgruppe. Vielleicht hatten die Kinder den Fortschritt auch ohne diese

besondere Férderung gemacht.

Fazit
- Wir haben eine Werkstatt zusammengestellt, mit der die basalen Fahigkeiten gelibt und gefestigt
werden kdnnen.
- Wir sehen uns darin bestatigt, dass Werkstattunterricht u.a. eine Unterrichtsform ist, der Hetero-
genitat in der Klasse zu begegnen.
- Ganzheitliche Forderung bringt Fortschritte auf allen Gebieten nicht nur auf einem wie bei einer
defizitorientierten Férderung.
- Die Zusammenarbeit in Form von Teamteaching haben wir als bereichernd und entlastend
empfunden.
Da grundlegende Erfahrungen im Bereich Sprache zwischen Geburt und viertem Lebensjahr gemacht
werden, also vor dem Kindergarteneintritt, erscheint es uns besonders wichtig, dass das Angebot von
Frihberatung ausgeweitet wird. Interessant erscheinen uns die Ergebnisse auch im Hinblick auf die
Forderung zur Integration aller Kinder in Regelklassen, welche auch eine Auflésung der Sprachheil-
kindergarten bedeuten wirde. Die Rahmenbedingungen fiir betroffene Kinder muissten im Voraus
sehr gut durchdacht werden (z.B. ausreichende Logopadiestunden, Fortbildungen der Kindergart-

nerinnen, Lektionen der Schulischen Heilpddagogin, ...).
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